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 چکیده:

و و به تناسب مقتضیات زمان محتوای آموزشی در کتب درسی هر چند مدت مورد بازبینی قرار گرفته 

نیز بایستی سطح دانش خود نیازهای دانش آموزان تغییرانی در آن اعمال می شود. طبیعتاً معلمان همزمان 

 ینقش محتوارا ارتقاء دهند. بر این اساس و با توجه به نیازهای مطالعاتی پژوهش حاضر به مطالعه و بررسی 

پژوهش حاضر توصیفی تحلیلی بوده و  روشپرداخته است.  انآموزش در ارتقاء سطح دانش و پژوهش معلم

پررنگ تر شده و از اینرو نیاز محتوای درسی امروزه رویکرد پژوهشی در نتایج حاصل از آن نشان داد که 

 تیو ترب میتعل یمحتوا است تا معلم نیز نسبت به این مقوله مسلط بوده و آشنایی کامل داشته باشد.

تواند باعث شود که معلمان دانش  یروزانه نم سیچراکه تدر ابدیتوسعه  یآموزش یدوره ها یط دیمعلمان با

کنند.  ییمفهوم در دانش آموزان و تصورات غلط از موضوعات خاص را شناسا نی: دانش تکولیاز قب ییها

توانند قضاوت خود را در ارتباط با انتخاب  یم یقو تیو ترب میتعل یدانش محتوا کیمعلمان با  نیعلاوه بر ا

 بهبود بخشند. سیارائه تدر یبرا یآموزش یها یو اصلاح استراتژ

 محتوای آموزش، سطح دانش، سطح پژوهش کلمات کلیدی:

 

 مقدمه

. محتوای می باشد نینو یآموزش یها ستمیس یاساس یها انیاز بن یکی ی در کتب درسیآموزش یمحتوا

. امروزه مطالب کتب درسی بیشتر امروزه تحت تاثیر فناوری های نوین قرار گرفته استکتب درسی که 

 یمحتواتحت عنوان محتوای آموزشی تدریس می شود و معلمان دراین زمینه فعالیت موثری دارند. 

شود که به کمک  یگفته م یریو تصو یصوت یها شنیمیاز عکس ها، متن ها، و ان یبه مجموعه ا یآموزش

توسط مدرسان  یآموزش یمحتواها نیرا آموزش دهد. ا یمبحث درس کیآمده تا  دیپد یا انهیرا یتکنولوژ

 .ردیگ یقرار م نیمتعلم اریدر اخت یریادگیاجرا و  یشود و برا یم جادیا انهیرا نیدروس و متخصص نیا

 لیتبد یها دانشگاه ها و مراکز علم تیفعال نیتر یو اساس نیتر از مهم یکیبه  یآموزش یمحتوا دیامروزه تول
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 یها با استفاده از بودجه ایو  یبه صورت دولت ایوجود دارند ک ایدر سراسر دن یادیز یها میشده است. ت

 افراد را ارتقا دهند علوماتکنند تا سطح م یم یآموزش یمحتوا دیاقدام به تول یشخص یو حت یشرکت

  .(1392)قزلباش، 

ای، مفاهیم متشکل و کلی و مجموعه  فرایندی است مستمر که به صورت مجموعه محتوای آموزشی

کند و شامل کلیه نیازهای آموزشی  ، آموزشی را براساس تدبیری راهبردی و موضوعی هدایت می نیازهای

ها و خط  ها و مقاصد و اهداف براساس سیاست جامعه اعم از نیازهای فردی و اجتماعی و همچنین اولویت

باشد.  های مورد نظر، اطلاعات و دانش مطابق با نیازها، وسایل و ابزارهای لازم برای تحقق اهداف می مشی

توان  های مناسب است که می دار و مبتنی بر نیاز و متکی بر روش های هدف درواقع از طریق مجموعه فعالیت

وزشی جامعه عمل پوشاند این ریزی آم به نظریات و اهداف مشخص شده در برنامه آموزش طی فرایند برنامه

مند و روش مدار خود طی یک فرایند منطقی و منظم علمی، چارچوب  دار و نظام های هدف مجموعه فعالیت

بندی  کند و چگونگی سازمان ریزی می های خرُد و کلان آموزشی طرح محتوای آموزشی را در سطح برنامه

 .(1390)نامی،  کند محتوا را برای تحقق اهداف مشخص می

تغییراتی ایجاد می شد  آنبا توجه به اینکه محتوای کتب درسی روز به روز مورد بازبینی واقع شده و در 

و ارتباطات امروزه محتوای کتب درسی را تحت تاثیر قرار داده است. بنابراین  و از طرفی فناوری اطلاعات

ان با تولید محتوای درسی و همچنین مطالعه در این زمینه می تواند ما را با اهمیت آشنایی و تسلط معلم

ارتقاء سطح دانش و پژهش آنها آگاه سازد. بر این اساس پژوهش حاضر به مطالعه دانش محتوایی پرداخته و 

چه نقشی  در ارتقاء سطح دانش و پژوهش معلمان یکتب درس یمحتوابه این پرسش پاسخ می دهد که 

 دارد؟

 و اهمیت آن 1(ck)  یایدانش محتو

 اصول مفاهیم، به محتوا جوهری دانش باشد می ترکیبی دانش و جوهری دانش محتوایی، ازدانش منظور

های اخیر، تحقیقات آموزشی از شواهدی حمایت می کند در دهه .دارد اشاره علمی ی حوزه هر در وقوانین

نگیزش دانش ا که بیانگر این است، کیفیت فرصت های یادگیری ایجاد شده به وسیلۀ معلم روی یادگیری و

آموزان تأثیر دارد در این راستا توجه ویژه ای به دانش معلم از محتوای آموزشی معطوف شده است که این 

 (Baumert&kunterr,2010)  دانش محتوا است.

 معلم توان گفت می رو این از .دارد بستگی معلم ایحرفه مهارتهای و دانش به آموزشی نظام هر موفقیت

 به جهان .است آموزشی–نظام  اصلی معمار و یادگیری یاددهی فرایند در آموزشی نظام عنصر مهم ترین
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 می شوند که رو به رو واقعیت با این ای حرفه های گروه دیگر مانند نیز معلمان و شود می دگرگون سرعت

 روز به را خود دانش مستمر طور به باید و نخواهدبود مفید چندان امروز، جهان در آنانۀ آموزشهای اولی

 مهارتهای یادگیری تربیت و تعلیم کاران اندر دست و متخصصان از بسیاری باور ( به 1988دلور،  کنند. )

 را تدریس لازم های مهارت کافی ۀانداز به که معلمی برخورداراست چنانچه یا ویژه جایگاه از ای حرفه

 (. 1379 )رووف،. شود می خوانده بدون صلاحیت معلمی باشد نکرده تجربه

بر کتاب مشهور خود تعلیم و تربیت نگاشت، بر اهمیت معلم به 1977برونر در مقدمه ای که در سال 

یک برنامه درسی ، بیش از آنکه برای » تاکید ورزید. وی میگوید:  عنوان عنصر کلیدی در اجرای برنامه ها

رنامه درسی نتواند معلمان را دانش آموزان طراحی شده باشد، باید برای معلمان طراحی شود. اگر یک ب

تغییر دهد، تعادل آنها را بر هم بزند، برآگاهی آنها بیفزاید و آنها را به حرکت درآورد، قطعاً هیچ تاثیری بر 

 (1392)عابدین و همکاران «. کسانی که توسط آنها تعلیم داده می شوند نخواهد داشت

معلم چه در آموزش سنتی و چه در می زند.  محتوای آموزشی امروزه در تعلیم و تربیت حرف اول را

آموزش نوین، نقشی کلیدی در آموزش دارد. او با مهارتهای حرفه ای خود، محتوای آموزشی را به شیوه های 

نظام آموزشی در هیچ کشوری به اهداف از پیش تعیین شده ی  نو و متناسب با سطح فراگیران ارائه میدهد.

، از دانش عمومی و باورهای کافی معلمان به عنوان کلیدی این فرآیندمگر آنکه  خود دست نمی یابد

برخوردار بوده و همچنین با اهداف آموزشی کتاب های درسی آشنا باشند. امروزه دیگر نمیتوان اهمیت و 

یف و موازی سایر تناسب آموزش و پرورش را برای آینده جوامع، کم ارزش شمرد و آنرا فعالیتی در رد

 (1392)عابدین و همکاران دانست فعالیت ها 

 ایحرفه اجتماعی موقعیت ارتقای و تدریس ایحرفه و های تکنیکی برجنبه معلمان شدن ایحرفه

 مستلزم شغل یا حرفه یک انجام آن وسیله به که است فرایندی ای شدن حرفه است. متمرکز معلمان

 ( 1387شود. )تورانی، ای میویژه مهارتهای داشتن

 ایحرفه اجتماعی موقعیت ارتقای و تدریس ایوحرفه های تکنیکیجنبه بر معلمان شدن ایحرفه

 مستلزم شغل یا حرفه یک انجام آن وسیله به که است فرایندی شدن  ایحرفه است. متمرکز معلمان

تربیتی  دانش از عمیقی درک باید سوم هزاره در ای حرفه معلم شود. ی میا ویژه مهارتهای داشتن

 ( 2007جان، مرانو،)داشته باشند. محتوایی 

آموزان را در حل مسائل بشناسند و به آنها  دانش فهمید معلمان برای اینکه بتواند مشکلات شایع و بد

دانش محتوا ، که شامل دانش  مهمترین آنچند دانش باشندکه  دارایثر و مناسبی بدهند، باید ؤبازخورد م
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معلم برای قابل دسترسی کردن محتوی  زمفهومی و رویه ای در مورد موضوعات است. دانش پداگوژی نیا

 .(Depaepe,Torbeynd,2015) برای دانش آموزان است

 pck3تربیتی(محتوی) 2پداگوژیدانش 

 مربوط جدید دانش ایجاد وشهایر و ها هنجارها، پارادایم به محتوا ترکیبی دانش که حالی در

 محیط بهبود منظور به یادگیرندگان به تدریس ازاستراتژیهای معلم تربیتی، دانش دانش pckمیشود،

 قاطع در تربیت و تعلیم محتوایی دانش .باشد می تدریس برای تر عمیق مفاهیم تدریس ارائه و یادگیری

کلمه  یک در و تعاریف تصاویر، قوی، های تمثیل شامل تقاطع این دارد قرار تربیتی دانش و دانش محتوا

 جان، مرانو،)شوند.  می تنظیم آموزان دانش برای فهم قابل صورت به درسی موضوعات که است راهی

2007 ) 

است  یعمل واقع نهیبا زم تیو ترب میعام تعل یدانش ها قیواقع هدفش تلف درمحتوای دانش پداگوژی 

 نیا به لیکمک به ن یبرا (2008اشتر،) .خاص است یمحتوا سیشود و آن تدر یبا آن مواجه م معلم که

حرفه است  کی سیادعا که تدر نیکرد ا دایپ شیگرا سیکردن شغل تدر یحرفه ا استیهدف شالمن به س

 .(2 005هاشوه، )وجود دارد. سیتدر یبرا هیدانش پا کیاعتقاد شکل گرفت که  نیبر اساس ا

پارادایم »(در ارتباط دانش پداگوزی محتوا آن را: Sulmanبه نقل از شولمن )و همکارانش  (Hillهیل)

 (Hill,2008)«گم شده در تحقیقات مربوز به تدریس می شمارند

را یک تغییر عمیق و شگرف در فهم معلمان از تدریس می pckتربیتی -( دانش محتوایی1987شولمن)

 (Hanuscin, 2011) داند.

 GPKمحتوی  پداگوژی عمومی دانش

 مورد در عمومی دانش و فلسفه آموزش فهم آموزش، از عمومی اصول یادگیری، تئوریهای دانش شامل 

 میباشد. کلاس مدیریت فن و اخلاقی اصول یادگیری،

                                                 
2
 عنووان  به ازآن ها برخی که شود، می داگوژی هنر یا علم وجودی یک معلم است. این اصطلاح عمومأ به استراتژی ها یا راهبردهای آموزش مربوط پ 

هم به  گهگاهی شده، ترجمه "تعلیم علم" ،"تعلیم فن" ،"آموزگاری روش" معنی به آن از ها لغتنامه در در که پداگوژی.کنند می یاد نیز یادگیری سبک

ی عنوان استفاده صحیح ازراهبردهای آموزشی در جریان فرایند یاددهی و یادگیری نیوز تعریوم موی شوود.برای نمونوه، پوارولو فریور، از روش آموزشو        

در ارتباط با استراتژی های آموزشی، اعتقادات فلسفی خود معلم از آمووزش بوسویله دورنموای    بزرگسالی خود به عنوان پداگوژ ی انتقادی یاد می کند.

موی   دانش و تجارب شاگردان، موقعیت های شخصی و محیطی و نیز اهداف یادگیری که از طریق تعامل دانش آموزان و معلمان تنظویم میگوردد، اداره  

هوای اللوت تندروانوه آنهوا در خصوو        گذاری به دلیل وجود دیدگاه نیز مشهورند. این نام« ها ادیکالر»پردازان انتقادی تعلیم و تربیت به  شوند. نظریه

 .(1998،)فریراجتماعی است  و مسایل سیاسی
3
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  TK4دانش فناوری محتوی  

( 2007جان، مرانو،.  )است آموزشی فنآوری با ارتباط در معلم های صلاحیت به مربوط فناوری دانش

 ارتباط یادگیرنده، قبلی دانش با و گیرد شکل دار، معنا طور به که است ارزش با یادگیری نوع آن امروزه

 درگیر را آموزان دانش تواند بهتر می ، یقین طور به کند، تجربه را معنادار یادگیری معلم، اگر .باشد داشته

  .نماید یادگیری نوع این

 نه باشند؛ داشته آشنایی فاوا ابزارهای جدید با باید معلمان که معتقدند (2009کولر) و میشرا هریس،

 چه آن به فاوا از استفاده هنگام باید بلکه کاربرند، به خود تدریس در را فاوا جدید ابزارهای است، لازم تنها

 نمودن درگیر کولر و فیشر توصیه نمودندکه باشند. داشته ای ه ویژ توجه تدریس، نحوه و میشود تدریس که

مؤثری برای یادگیری فاوا ،فرآیند تلفیق فاوا، چنین توسعه  روش فاوا، از استفاده با مسایل حل در معلمان

 دانش محتوایی و مهارت تدریس است که آن رایادگیری فن آوری از طریق طراحی نام گذتری کرده اند.

 (2009)چرچیل، 

 معرفی به زیادی نظران صاحب و است شده مطرح مختلفی دیدگاههای تدریس دانش زمینه در

 فنسترماخر گری و شولمن لی زمینه، این در مطرح نظران صاحب از نفر دو که پرداختند خود دیدگاههای

 و معلمان دانش تدریس، پایه دانش عناصر و اشکال زمینه در را ارزشمندی بسیار مباحث که هستند

 .اند داده ارائه تدریس دانش الگوهای

 پایه دانش در طبقه مهمترین را آن و کند مطرح می را  تربیتی -محتوایی دانش ایده (1986)  شولمن

 به کافی قدر به هنوز که معلمان ابتدایی از  مسائل یکی او نظر به و میکند قلمداد معلمان دانش و تدریس

 معتقدند شرین و شولمن (Ben-Peretz,2011 ).است تربیتی محتواییدانش است، نشده درک آنها وسیله

 این در و شود نظرگرفته در علمی خاص رشته بریک مبتنی رویکرد یک با بایستی یادگیری و تدریس که

 Shulman) است معلم درسی موضوع دانش اثربخش تدریس  بر گذار تأثیر و مهم عوامل از یکی رویکرد

& Sherine, 2004) .موضوعی دانش شامل تنها معلم تدریس که دانش میکنند تاکید همچنین آنها 

 (Osborne, 1998).ای است چندگانه های حوزه دارای بلکه نیست،

 تدریس دانش اشکال

گزاره ای،  دانش :از عبارتند که کندمی تقسیم دسته سه به را تدریس دانش اشکال (1986شولمن)

 به میتواند که است دانشی ای، گزاره دانش.) استراتژیک و راهبردی ودانش موردی دانش ،(موضوعی)

 و قواعد نوع اصول، سه بر خود دانش نوع این .شود بیان یا و نوشته غلط یا درست های گزاره صورت

                                                 
4
 Techology knowledge 



 

6 

 ایدئولوژی، از ارزشها، هنجارها و عمل خرد و عمل از قواعد تجربی، پژوهشهای از اصول. است هنجارها

 .آیند می دست به اخلاقی عمل و فلسفه

 خود نیز دانش این .دشو بیان میتواند روایتها و اشکال موردی، عکسها، مطالعات صورت به موردی دانش 

 نمونه های از استفاده با نظری اصول فهماندن برای اصل ونمونه های موارد بر مشتمل که است نوع سه بر

 داستان و مثل یکدیگر، با قواعد و عملی اصول دادن ارتباط برای (مصنوعی) ساخته پیش نمونه های واقعی،

 بافت در معلمان که است دانشی استراتژیک و راهبردی دانش .ارزشها میباشد و هنجارها انتقال برای اخلاقی

 زمینه به وابسته راهبردی، دانش .میگیرند کار به را خود دانش اشکال دارند،سایر قرار که تربیتی موقعیت و

 (Feldman, 1995).میکند عمل آن بافت در معلم که است بافتی و

دانش  محتوایی، دانش :از عبارتند که میکند تقسیم طبقه هفت به را تدریس پایه دانش شولمن

 مناسب- سازماندهی و درس کلاس مدیریت اصول و راهبردها شامل تربیتی عمومی دانش تربیتی، محتوایی

 موقعیت دربارهدانش  آنها، خصوصیات و یادگیرندگان درباره دانش درسی، برنامه دانش درسی، موضوعهای

 ارزشهای و هدفها، مقاصد درباره دانش و مدرسه، موقعیت و اجتماعی فرهنگی، ویژگیهای شامل تربیتی

 اهمیت از تربیتی محتوایی دانش، دانش های طبقه این میان از فلسفی و تاریخی های زمینه و تربیتی

  (Shulman, 1987).میکند قلمداد طبقه مهمترین را آن شولمن و است برخوردار زیادی

توان نخستین و یکی از مهمترین دستاوردهای شولمن در جامعه  را می pckتربیتی -دانش محتوایی

تعلیم و تربیت محسوب کرد و در حقیقت با مطرح کردن این ایده، یک تغییر و تحول اساسی در زمینه 

در دانشگاه تگزاس، مطالعه  1983های درسی و دانش تدریس معلمان ایجاد نمود. شولمن در سال  برنامه

شده پژوهش در زمینه تدریس  های درسی و تعامل آن با پداگوژی را یک عنصر گم در زمینه محتوای موضوع

. به زعم  (Van Dijek, 2009)تربیتی را برای اولین بار معرفی نمود  -معرفی کرد و ایده دانش محتوایی

حوزه موضوعی، توضیحها، مثالها، اشکال و تفسیرهای تربیتی شامل مفاهیم مهم  -شولمن، دانش محتوایی

 .مهم آن حوزه موضوعی و مفاهیم مربوط به دانش آموزان ،تفاوتهای سنی و پیش زمینههای آنها میباشد
(
Shulman, 1986) تربیتی فعالیتهای معلم را در کلاس درس هدایت  -از دیدگاه شولمن، دانش محتوایی

  .Jalil, 2009) (.گونه محتوای علمی را سازماندهی و ارائه دهدمیکند و به او کمک میکند که چ

تربیتی ترکیبی از موضوعهای تخصصی و دانش یادگیرندگان و ویژگیهای  -در حقیقت، دانش محتوایی

آنهاست. هدف آن، تلفیق دانشهای عام تعلیم و تربیت با زمینه عملی واقعی است و از این نظر یک نوع 

تربیتی  -همانگونه که اشاره شد، دانش محتوایی Khakbaz,2010))  .میشوددانش عملی محسوب 



 

7 

  )تربیتی -دانش محتوایی های درسی و دانش تدریس ایجاد کرد. چنانکه، شولمن تغییری اساسی در برنامه

(PCK را یک تغییر عمیق و شگرف در فهم معلمان از تدریس میداند.  

 دانش مشکلات یادگیری فهم که هستند موافق شالمن با دانشمندان اکثر رسد نظرمی به حال این با

 و تعلیم محتوایی دانش عنصراساسی دو مشکلات این بر غلبه برای درسی موضوعات بازنمایی دانش و آموز

 ((Hanuscin, 2011 هستند. تربیت

 منابع دانش پایه تدریس 

مواد  -2دانش تخصصی یک حوزه دانشی؛   -1شولمن چهار منبع بزرگ دانش پایه تدریس را مشتمل بر 

پژوهشهای انجام شده  -3و منابع آموزشی از قبیل برنامه درسی ،کتابهای درسی، سازمان مدرسه و بودجه؛ 

کند خرد عمل معرفی می  4-در زمینه تدریس، یادگیری و دیگر پدیدههای اجتماعی و فرهنگی؛ و 

(Shulman, 1987)  

تخصصی  اولین منبع در زمینه دانش پایه تدریس، دانش موضوعی: دانش تخصصی یک حوزه دانشی

یک حوزه دانش است و شامل محتوا ،مهارتها و فهمی است که در یک حوزه موضوعی قراردارد. این منبع 

گوناگون محتوایی  شامل دو گروه اساسی دانش است: دانش انباشته شده از مطالعات و ادبیات در حوزههای

های مختلف آن حوزه .  یخی و فلسفی در زمینه ماهیت آن دانش در زمینهآن دانش و دانش تار

Shulman, 1987)) 

های درسی ،آزمونها و  : این منبع شامل مواد آموزشی و ساختار آموزشی ،برنامهمواد و منابع آموزشی

ر ،سازمانهای ابزارها، سلسله مراتب آموزشی و اداری، قوانین و نقشهای آموزشی، برنامه درسی پنهان و آشکا

های و دولتی ،کمکهای مالی دولتی، تغییرات  حرفهای معلمان همراه با کارکردهای آنها، عوامل منطق

 اجتماعی و سایر عناصر و عوامل مرتبط با سازمان مدرسه است. 

پژوهشهای انجام شده در زمینه تدریس و یادگیری: این منبع از اهمیت زیادی برخوردار است و شامل 

ها و نتایج مطالعات و پژوهشهای تجربی در حوزههای تدریس، یادگیری و سایر حوزههای توسعه  یافته

انسانی است. این منبع از آن جهت اهمیت زیادی دارد که با عمل تدریس معلمان ارتباط مستقیم و نزدیکی 

 بخشد.  دارد و درک معلم را از تدریس توسعه می

ستند که فعالیتها و اعمال معلمین توانمند را هدایت میکنند. خرد عمل: خرد عملی در حقیقت قواعدی ه

یکی از مهمترین وظایف و تکالیف جوامع پژوهشی کار با افرادی است که در عمل درگیر کار تربیتی هستند 

 )و از این طریق بایستی بازنماییهای خرد عملی و تربیتی معلمان توانمند را توسعه داده و تدوین نمایند

Shulman, 1987 ). 
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 تدریس موفق، تدریس خوب و تدریس با کیفیت 

فنسترماخر نسبت به تدریس، دیدگاه تکلیفی دارد؛ یعنی بین تدریس و یادگیری رابطه ضروری نمیبیند. 

ای تشبیه میکند که اگر کسی بخواهد در مسابقه پیروز شود، بایستی در مسابقه  او تدریس را به مسابقه

ر مسابقه به معنای پیروزی نیست و ممکن پیروز شود یا نشود. فنسترماخر و شرکت کند، اما صرف شرکت د

ریچاردسون دیدگاه مقابل دیدگاه تکلیفی را دیدگاه دستاوردی میدانند که بر اساس آن رابطه بین تدریس و 

. یادگیری همانند رابطه بین فروختن و خریدن است؛ یعنی تا فروشی نباشد ،خریدی هم در کار نخواهد بود

بنابراین، بر اساس این دیدگاه، تدریس نتیجه آن یادگیری خواهد بود و بین آنها رابطه حتمی وجود دارد. به 

عقیده فنسترماخر و ریچاردسون، یکی از عوامل مهم در یادگیری، شرایط و موقعیت کلاس است که خارج از 

 & Fenstermacher) .کنترل معلم است و اینکه چگونه میتواند تدریس به یادگیری ختم شود

Richardson, 2005)     . 

فنسترماخر و ریچاردسون تدریس موفق را با یادگیری مرتبط میدانند و تدریس خوب را تدریسی میدانند 

که با اصول عمل تدریس که از نظر منطقی مطمئن و از نظر اخلاقی قابل دفاع است، متناسب و هماهنگ 

 . (Fenstermacher & Richardson, 2005) .باشد

در نتیجه، تدریس خوب تدریسی است که در آن علاوه بر توجه به موضوع و اینکه موضوع بایستی 

مفهوم دیگری ، ارزشمند و هدفمند باشد، به اخلاقی بودن روشها هم توجه میشود. فنسترماخر و ریچاردسون

است و تدریس باکیفیت نام دارد. به از تدریس را مطرح میکنند که تقریباً کاملتر و جامعتر از مفاهیم قبلی 

عقیده آنها، در تدریس علاوه بر موضوع و مفاهیم آموزش داده شده و اخلاقی بودن روشها و فعالیتها، بایستی 

فرهنگی و همچنین علایق یادگیرنده هم توجه کرد. بنابراین، از دیدگاه های اجتماعی و  به شرایط و زمینه

 . تدریسی تلقی کرد که هم خوب و هم موفق است آنها میتوان تدریس باکیفیت را

تربیتی، دانش  -هایی از دانش محتوایی، دانش محتوایی از دیدگاه شولمن ،دانش تدریس در طبقه

عمومی تربیتی، دانش برنامه درسی، دانش درباره یادگیرندگان و خصوصیات آنها، دانش درباره موقعیت 

)  .های تاریخی و فلسفی قرار میگیرد رزشهای تربیتی و زمینهتربیتی و دانش درباره هدفها، مقاصد و ا

(Shulman, 1986 . 

های دانش تدریس بحث کرده  در حالی که، فنسترماخر در مورد ماهیت دانش تدریس و نه انواع طبقه

است و تدریس موفق، خوب و باکیفیت را مطرح میکند و عناصر تدریس خوب را شامل فعالیتهای منطقی 

،فعالیتهای روانشناختی و فعالیتهای اخلاقی میداند و بر بعد اخلاقی در تدریس تاکید زیادی میکند و آن را 

 (Feldman, 1995)حائز اهمیت زیادی میداند. 
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 - دانش تربیتی، محتوایی دانش محتوایی، دانش از هایی طبقه در تدریس دانش شولمن، یدگاهد از

موقعیت  درباره دانش آنها، خصوصیات و یادگیرندگان درباره دانش درسی، برنامه دانش تربیتی، عمومی

 قرار فلسفی و تاریخی زمینه های و تربیتی ارزشهای و مقاصد هدفها، درباره دانش و تربیتی

 . (Shulman, 1986)میگیرد

 کرده بحث تدریس دانش های طبقه انواع نه و تدریس دانش ماهیت مورد در فنسترماخر که، حالی در

 منطقی، فعالیتهای شامل را خوب تدریس عناصر و میکند مطرح را باکیفیت و خوب موفق، تدریس و است

 را آن و میکند زیادی تاکید درتدریس اخلاقی بعد بر و میداند اخلاقی فعالیتهای و روانشناختی فعالیتهای

 .میداند زیادی اهمیت حائز

 ایرانی آموزان دانش عملکرد که است آن دهنده نشان تیمز، مانند هایی آزمون نتایج بررسیمثال: 

 سؤالات به پاسخ توانایی آموزان دانش بیشتر و نبوده مناسب ابتدایی دوره در ریاضی و تجربی علوم دردروس

 مرتبه در مسأله حل و فرضیه ساختن: مانند هایی، ت مهار در و نداشته را ترکیبی و قضاوتی کاربردی،

 ایرانی آموزان دانش موفقیت عدم علل از یکی ، میتوان  2004 ) همکاران، و مارتین(.اندداشته قرار پایینی

 باشد، داشته وجود اینها امثال و درسی برنامه در ضعف اگر که چرا. داد نسبت معلمان تدریس نحوه به را

 معلمان، دانش هایپایه. نماید غلبه برآنها میتواند،   کرده، کسب که وعملی نظری دانش با ایحرفه معلم

 )تدریس چگونگی(تدریس مهارت و) شود تدریس باید آنچه( محتوایی دانش: است دانش نوع بردو مبتنی

 چگونه است، دیده آموزش غیرفعال، شیوه به یا ندیده آموزش را ریاضیات تدریس روش که معلمی

 نه فعال، روشهای از استفاده پس .دهد آموزش آموزان دانش به درستی شیوه به را ریاضی مفاهیم میتواند،

 استفاده فعال شیوه از باید نیز معلمان به آموزش برای بلکه دارد، ضرورت آموزان دانش به تدریس برای تنها

 با نیز معلمان گیرند؛می یاد شخصی کر و اجتماعی تعامل فعال، کاوش با آموزان دانش که طور همان .کرد

 شیوه به آموزش و ساختگرا یادگیری کردن، تجربه با نیز معلمان موزشآ  و ساختگرا یادگیری کردن، تجربه

 نمی تدریس در برای را جدید دانش کسب های فرصت فرآیند، این که چرا آموزند؛ می بیشتر گرا، ساخت

 با خودشان که کرد آوردکاری می فراهم آنها ». باید بلکه رد؛ ک منتقل دانشجویان به را مطالب همه توان،

 (1388 ،آقازاده) .گیرند کار به و بیاموزند را مطالب فکری، وکوشش تلاش

 مقولۀ باشند.معلمان باید این صلاحیت های را کسب نمایند تا در بتوانند در امر آموزش و پژوهش موفق 

 دانش صرف مجری و دهنده انتقال صرفا معلمان اینرو، از .پویاست و بعدی چند پیچیده، مقوله یک تدریس،

 دانش کنندۀ خلق که هستند فعالی گیرندگان تصمیم  خود بلکه نیستند دانشگاهی شده تولید های نظریه و

 .هستند تدریس بافت و موقعیت به توجه با
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 پژوهشگران توسط گوناگون های مقوله اساس بر زیادی تقسیم بندیهای معلمان دانش محتوای باب در

 الباز،) و انگلستان( در ( 1999 بیست، -)تنر هلند در 1999جاد،( بی و ورلوپ گوناگون )مییر، کشورهای در

 هایمقوله  مشابه معلمان، دانش از پژوهشگران این است.پیشنهادی گرفته صورت )کانادا کشور در ( 1981

 « تدریس الگوی » برای پایه دانش و شد اضافه شولمن مقوله هفت به -تنر پژوهش در اما است شولمن کار

 محتوای ( 1996 ) پتانم و بوکو کل، طور به .داد گسترش مقوله نه به را دوتدریس بیست « خود دانش » و

 :نمودند بندی تقسیم ذیل شرح به کلی مقوله سه در معلمان را عملی دانش

 د

 از فراتر که است یادگیرنده و یادگیری تدریس، درباره معلمان دانش بر ناظر که :عمومی پداگوژی باور و انش

 .است خاصی درسی موضوع قلمرو

 د

 خاص دیسیپلین یک های رویه و مفاهیم حقایق، درباره معلمان دانش بر ناظر که :درسی موضوع باور و انش

   .است

 دهه سه در ای گونه به درسی موضوع تنظیم و ارائه روشهای بر ناظر که: تربیتی – محتوای باور و دانش

 رفتاری چنین عامل که شناخت عرصه به معلم رفتار از پژوهش تمرکز تدریس مطالعات عرصه در گذشته،

 به معلمان دانش معلم، وتربیت تدریس مطالعات در پارادایم، این تغییر کنار در .است کرده تغییر است،

 (1995گروسمن،).شد تلقی مهم کلیدی، متغیر یک عنوان

–فرایند  پارادایم بر مبتنی عمدتاً که گرایی اثبات رویکرد محدودیتهای شناسایی از تغییر بعد این

 استواربود اطلاعاتی و دانش تولید محور بر رویکرد، این پژوهشهای بیشتر .افتاد اتفاق بود، محصول محوری

 طرحهای معمول،از طور به .بودند دانشآموزان تحصیلی پیشرفت با معلم رفتار بین ارتباط تبیین درصدد که

 بهره تدریس راهبردهای اثربخشی تخمین و برآورد برای آزمایشی و همبستگی جمله، از کمی پژوهش

 این پژوهشهای دیگری از موضوع درس کلاس موقعیت در شده تولید دانشِ مستقیم کاربست.گرفتند می

 .است پارادایم

 کاربرد قابلیت که میباشند تدریس عمومی از راهبردهای تولید دنبال به پژوهشها نوع این اساس، این بر

5و استیونس روزنشاین .باشند داشته را درسی کلاسهای تمام در
 پژوهشها نوع این که مدعی اند  1986 

 پیشرفت برای درس کلاس در را آن بتوانند معلمان کنند که تولید ویژه ای تدریس روشهای میتوانند

                                                 
5
 Rosenshine & Stevens 
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 تولیدکنندۀ دانشگاهی محققان پارادایم این در اساس، این. برگیرند کار به دانش آموزان بیشتر تحصیلی

 . (1393غلامی، از نقل میباشند)به درس کلاس  در آن صرف مجری معلمان و دانش

 نقش محتوای آموزش در ارتقاء پژوهش معلمان

 توسعه در مهم نقشی دیرباز، از ها انسان وآگاهی شناخت منابع ترین مهم از یکی عنوان به پژوهش

 عرصه دشوارترین و ترین پیچیده از عنوان یکی به نیز وپرورش آموزش در است؛ داشته ها وسازمان جوامع

 .دارد نقشی برجسته امور، هدایت و دانایی تولید در پژوهش های بشری، فعالیت های

 کلان سطوح های گیری تصمیم در صرف ازحضور فراتر بسیار وپرورش، آموزش در پژوهش جایگاه

 آن، حضوری برای تنها توان نمی و است وپرورش آموزش با عمیق پیوند در پژوهش .است اداری اجرایی و

 وبرای تدریس عرصه در آموزش، روش ترین مهم عنوان پژوهش به . درنظرداشت را موردی و ساختاری

 (Dymoke2008 ) دارد. برجسته یادگیری،حضوری - یاددهی فرایند تعمیق و پویایی

 ابعاد در باید لاجرم اثربخش، تدریسی به نیل برای همچنین و خود ای حرفه توسعه برای معلمان

 عمل برای پیچیده ای عرصه یادگیری، و تدریس عرصه ، عبارتی به کنند برقرار ارتباط پژوهش با گوناگون

 از پژوهش ظرفیت بر تکیه با باید عرصه این اصلی راهبران عنوان به معلمان نیز دلیل همین به و است

 حرفه توان می که نحوی به اند، مرتبط پژوهش با همچنان معلمان شوند مند بهره بالا هایی آگاهی و دانش

 این اند؛ درتعامل پژوهش با نیز یاددگیری - یاددهی د فراین در آنها دانست؛ هش پژو با درآمیخته را معلمی

 های برروش تکیه با آنها ترتیب این به کنند؛ ایفامی آموزان دانش برای را پژوهش مدرس نقش معلمان، بار،

 جهت در پژوهش، بر مبتنی یادگیری های طرح روش و مسئله حل روش مانند محور، پژوهش تدریس

 به قادر پژوهش فرایند از گیری بهره با معلم .دارند برمی گام پژوهنده آموز دانش تربیت و یادگیری تعمیق

 خواهدبود. خود سطوح بالاترین در یادگیری - یاددهی های فعالیت اجرای و طراحی

 است. دانش پژوهشی بخش جدی نگرش تغییر یک نیازمند معلمان پژوهشی نگرش و دانش ارتقای

برایدانش آموزان به آن  اثربخش تدریس و یادگیری محیطهای ایجاد برای معلمان که است دانشی اساسی

بنابراین می  توصیف می شود.  6پداگوژیکی نیاز دارند.دانشی که در ادبیات تعلیم و تربیت از آن به نام دانش

توان گفت مشارکت معلمان در اجرای پژوهش به معنای مشارکت آنان در خلق دانش و بع تبع آن بهبود 

  .(Guerriero, 2017 ) عمل خواهد بود

 ضروری است این بنابراین کند نمی تضمین را مؤثر آموزش یک درسی موضوع دریک اطلاعات داشتن

 یک داشتن منظور را به خود تربیت و تعلیم محتوای دانش آموزش، تحت معلم تربیت مراکز در معلمان که

                                                 
6
 pedagogical knowledge 



 

12 

 طی باید معلمان تربیت و تعلیم محتوای  معتقدند نیز باتجربه معلمان .دهند توسعه کلاس در موفق آموزش

 :قبیل از هایی دانش معلمان که شود باعث تواند روزانه نمی تدریس چراکه یابد توسعه آموزشی های دوره

 این بر علاوه .کنند شناسایی را خاص موضوعات از غلط و تصورات آموزان دانش در مفهوم تکوین دانش

 اصلاح و انتخاب با ارتباط در را خود قضاوت توانند می قوی تربیت و محتوای تعلیم دانش یک با معلمان

 .بخشند بهبود تدریس ارائه آموزشی برای های استراتژی

 ارتقاء سطح پژوهش عوامل بازدارنده

 : ((Baumert et.al.2010 عبارتند از عوامل بازدارنده ارتقاء سطح پژوهشمهمترین 

ش -

 پژوهش ندیاز مراحل و فرا یناخت ناکاف

ن -

 پژوهش زهیانگ داشتن

ن -

 عملکرد معلمان یابیمحدود پژوهش در ارزش قش

م -

 پژوهش ینههایهز نیدر تأم یمعلمان ناتوان یزمان تیحدود

س -

 یکار حرفه معلم یخت

ف -

 از جانب نهاد آموزش و پرورش تیحما قدان

ا -

  پژوهشها جیمحدود از نتا ستفاده

 نتایج

 کتب درسی و روشهای تدریس باید گفت که جایگاهدر دنیای امروزی با ورود فناوری اطلاعات در 

 اداری اجرایی و کلان سطوح های گیری تصمیم در صرف ازحضور فراتر بسیار پرورش، و آموزش در پژوهش

. توجه بیشتر و حساب شده تر به این دانش نیاز شده و بایستی معلمان همواره دانش و اطلاعات خود و است

 عرصه در آموزش، روش ترین مهم عنوان پژوهش بهامروزه همچنین سطح پژوهشی خود را ارتقاء دهند. 

پژوهش مرحله ای فراتر  دارد. برجسته حضوری یادگیری، - یاددهی فرایند تعمیق و پویایی برای و تدریس
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 ارتقایاز دانش است که به تجزیه و تحلیل یافته ها و دانستنی ها و همچنین تولید علم مرتبط می شود. 

 دانشی اساسی است. دانش پژوهشی بخش جدی نگرش تغییر یک نیازمند معلمان پژوهشی نگرش و دانش

برای دانش آموزان به آن نیاز دارند.  اثربخش تدریس و یادگیری های محیط ایجاد برای معلمان که است

تواند  یروزانه نم سیچراکه تدر ابدیتوسعه  یآموزش یدوره ها یط دیمعلمان با تیو ترب میتعل یمحتوا

مفهوم در دانش آموزان و تصورات غلط از  نی: دانش تکولیاز قب ییباعث شود که معلمان دانش ها

توانند  یم یقو تیو ترب میتعل یدانش محتوا کیمعلمان با  نیر اکنند. علاوه ب ییموضوعات خاص را شناسا

امروزه  بهبود بخشند. سیارائه تدر یبرا یآموزش یها یخود را در ارتباط با انتخاب و اصلاح استراتژ ضاوتق

همچنین بهره گیری از امکانات موجود و افزایش سطح یادگیری و تدریس معلمان برای تدریس بهتر و 

و  دانش از پژوهش ظرفیت بر تکیه با باید و  کنند برقرار ارتباط با پژوهش گوناگون ابعاد درناگزیر باید 

 تیاست که معلمان در مراکز ترب یضرور. در مجموع می توان گفت که شوند مند بهره بالا هایی آگاهی

آموزش موفق در کلاس  کیخود را به منظور داشتن  تیو ترب میتعل یمعلم تحت آموزش، دانش محتوا

 توسعه دهند.
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